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APRESENTACAO

Antes de tudo, esta dupla de artigos assina-
da por Daniel Dreifuss Escarate e Odette Vélez
marca uma tomada de posicdo em relacao ao
“ser professor” - especialmente, a0 ser um profes-
sor universitario. Esta é uma tomada de posicao
que considera as relagdes psiquicas, as questoes
afetivas e o espago ético criados no vinculo pe-
dagogico.

Indo na contramao de uma ideologia domi-
nante que localiza a figura do professor apenas
como um ventriloquo de saberes institucionaliza-
dos, os dois autores apostam nas ambiguidades e
contradigdes que permeiam o ato pedagdgico, as
quais sdo entendidas enquanto potencialidades a
serem consideradas na relagdo entre aluno e pro-
fessor. Partindo de uma perspectiva psicanalitica,
na qual as nog¢des de intersubjetividade, falta e
sentido funcionam centralmente, o argumento do
texto é composto na dire¢do de uma defesa de um
movimento desejante do processo pedagogico.

Talideia é fundamental para uma reformula-
¢do do processo de aprendizagem, refletindo uma
abordagem mais dinamica e realista da educagao.
Quando alguém tem um desejo de aprender algo
novo, isso ndo apenas impulsiona a motivagao,
mas também cria um senso de proposito e enga-
jamento mais so6lidos. Como dizem os autores,



afetados pela psicanalise, o desejo surge de uma per-
cepcao de falta ou desconhecimento, uma sensagdo
de que hd algo a ser aprendido ou uma situagao a ser
resolvida. Essa nocao de sujeito "desejante”, por sua
vez, contrasta com a visdo tradicional do aluno, que
muitas vezes ¢ retratado como alguém que simples-
mente recebe informagdes sem um interesse genuino
ou participagdo ativa no processo educacional. Ao
reconhecer o aluno como um sujeito desejante, a
abordagem educacional muda para enfatizar aimpor-
tancia de despertar e cultivar esse desejo de aprender.

Por outro lado, de modo dialético, essa mudanca
também influencia a posi¢do do professor em rela-
¢d0 ao ensinar. Dreifuss e Vélez, em seus respectivos
textos, trazem dados e interpretagdes sobre algumas
experiéncias correntes (problemas de aprendizagem,
o estresse e cansago cronicos do professor etc.) no
ensino superior, especialmente no Peru, de modo a
debater uma relacao na qual aluno e professor estejam
sempre eticamente implicados.

Segundo os autores, a relagao entre educador e
educando, assim como a de analista e analisando,
deve ser compreendida como um espago ético - um
espago ético de aprendizagem. Essa relacao, que se
estende por todo o processo educativo, caracteriza-se
pelo acolhimento e acompanhamento do aluno em
seu desenvolvimento.

E um processo intersubjetivo que exige do pro-
fessor uma postura adequada para que o aluno possa
aprender. Uma postura que vai além da mera ins-
trucdo técnica, focada na facilitagdo de condigdes
para que o aluno construa seu proprio caminho. Uma
posicdo de professor eticamente comprometida in-



centiva a autonomia e a criatividade, respeitando
o ritmo individual de cada aluno; ajuda o aluno a
construir sua propria compreensiao do mundo; e
utiliza diferentes estratégias pedagdgicas, através
de um didlogo aberto e construtivo. Além disso,
contribui para a formagédo de cidadaos respon-
saveis, conscientes e criticos.

Nesse sentido, “O poder de educar” consiste
num convite para repensar o papel do professor
e a dindmica educacional, enfatizando a impor-
tancia do desejo de aprender, do espago ético
de aprendizagem e da formagao de individuos
comprometidos com o conhecimento e o desen-
volvimento pessoal, social e emocional.

Vitor Pinheiros
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PROLOGO

Acredito que devo dizer claramente — tal-
vez contradizendo um pouco as expectativas dos
editores deste livro — que ndo estamos diante de
uma publicag¢do para todos; nem mesmo, eu diria,
para a maioria dos leitores.

O velho e sempre novo José Ortega e Gasset
disse, ha muito tempo — referindo-se ao que ele
considerava o principio basico de toda pedago-
gia - que s é possivel ensinar o que o estudante
necessita.

O mesmo ocorre com um livro. Ainda mais
com um livro como este, em que o tema e 0 en-
foque excluem — sim, leu corretamente, excluem
— todos aqueles que ndo sentem a necessidade
de realmente ensinar.

Assim sendo, se para vocé o ensino é apenas
uma forma de complementar renda; se dar au-
las consiste em repetir mecanicamente autores
alheios ou — pior ainda — roteiros cheios de ob-
jetivos pedagdgicos e didaticos, mas carentes, no
final das contas, de ensino real; se vocé é daqueles
que encaram sua passagem por uma instituigao
educacional como uma forma de adicionar ao
curriculo; se — resumindo — ¢é daqueles que
entram e saem da sala de aula sem se importar
com o que seus alunos sentem, querem e podem,
entdo ndo leia este livro.
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E ndo o faga simplesmente porque ele ndo dira
nada avocé, porque vocé — nas palavras de Orte-
ga — nao necessita disso; nao sente a necessidade
daquilo que precisamente esta publicagdo aborda.

Entretanto, se vocé é dos professores que acre-
ditam que ensinar ndo é apenas se expressar, mas
se comunicar; se tem claro que as palavras que
emite tém o poder de fazer os alunos sofrerem ou
se alegrarem; se, resumindo, é um auténtico pro-
fissional do ensino que sabe que educar é comu-
nicar e que a comunica¢do pressupoe identificar
e reconhecer os receptores, entdo seja bem-vindo
a estas paginas. Elas serao muito tteis para vocé.

Eisso é afirmado pelos proprios autores: (...) o
presente ensaio é um convite para que os professores
universitarios (e todos os professores, eu acrescen-
taria) reflitam sobre a relacdo que estabelecemos
com os alunos no contexto educativo como um
valioso espago de aprendizado ético, no qual nossa
principal tarefa é nos colocarmos a disposi¢ao para
criar condigoes de aprendizado em que eles possam
encontrar sua propria voz e expressa-la”.

Todo ato de comunicacao - verdade de Pero-
grullo - implica um eu que se dirige a um tu para
fazer referéncia a algo diferente deles dois. A lin-
guistica nos ensinou a falar, entdo, de uma fungao
expressiva (eu), de uma funcao apelativa (tu) e de
uma fungao representativa da linguagem (isso).
As famosas primeira, segunda e terceira pessoas
gramaticais que todos conhecemos.

Como a pesquisa diacronica dos atos de fala
demonstra, a chamada representagdo objetiva-
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da - que prescinde do eu e do tu - é tributaria da
escrita fonético-alfabética: a um som corresponde
— diz-se — uma letra ou grafia especifica. Um
elemento, entdo, esta objetivamente no lugar do
outro; ele o representa.

Desde 800 a.C., com a inveng¢ao do alfabeto,
passando pela imprensa tipografica de caracteres
fixos, até os processos massivos de alfabetizagdo
dos séculos xv1i1 e, principalmente, X1x - exigidos
pela necessidade da industrializacdo de formar
consumidores homogéneos para consumir pro-
dutos homogéneos - fomos treinados no mundo
do isso, da terceira pessoa gramatical. E como
consequéncia, tem sido inibido todo traco de
expressdo e apelo, limitando as vozes proprias e
individuais, atentos apenas a reproducdo da voz
da autoridade deificada.

E isso continuou até os dias de hoje em muitas
instituicdes. Estamos treinados em uma cultu-
ra do isso e na dispensabilidade do eu e do tu.
Estamos treinados na supressdo de emogdes e
sentimentos. Nao ouvimos dizer que homens ndo
choram?; e ¢ muito sintomatico que as avaliacoes
de aprendizagem coloquem mais énfase na me-
di¢do de "leituras” do que de "escritas"?; e ndo é
verdade que nossos testes de raciocinio verbal
e matematico - que tém pouco de raciocinio -
condicionam a "resposta” prevista pela voz da
autoridade que prescinde, entdo, do ponto de
vista do receptor?

Bem, culturalmente, isso acabou. Os alunos
que temos em sala de aula — criados ja no sis-
tema cultural de um universo eletronico e fa-
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miliarizados, portanto, com os computadores
— depositaram a terceira pessoa gramatical em
um instrumento tecnoldgico que objetiva com
mais eficiéncia do que nds. E eles sentem, agora,
uma grande necessidade de se expressar, apelar e
assumir o mundo do isso a partir da perspectiva
dos interesses do eu e do tu.

Ares de liberdade sopram, entao, em nossas
salas de aula. Nunca mais a voz unilateral e in-
discutivel do professor - mesmo cartesianamente
impecavel — satisfara as expectativas dos alunos.

Segundo os autores deste livro: "Esta raciona-
lidade dissociadora do mundo — interessada na
separagdo sujeito / objeto, mente / corpo, intui¢ao
/ razdo, mitos / logos — governou durante o sécu-
lo xx e, embora tenhaalcangado avangos enormes
nos campos do conhecimento cientifico e tecnolo-
gico (...), também nos levou a um afastamento do
ser humano de si mesmo e a uma desvalorizacao
da subjetividade e da intui¢ao como elementos
fundamentais das formas de ser e conhecer".

Além disso: "Trata-se (...) de uma racionaliza-
¢do convencida de possuir a verdade, incapaz de
reconhecer os limites dalogica, do determinismo
e do mecanicismo".

E anunciando: "Desejamos deixar claro que
a missao de um professor universitario é, de fato,
formar um futuro profissional, mas acreditamos
que nao se pode falar realmente de pedagogia se
o professor se relaciona apenas com os aspectos
cognitivos de seus alunos e com os proprios sem
considerar os aspectos mais humanos e reais da
pessoa: os afetos".
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Como os autores destacam: "Para aprender, é
necessario desejar fazé-lo". Esse desejo, nos dias
de hoje, s6 pode ser satisfeito se incorporarmos
a categoria do afeto no processo educativo.

Neste contexto, este livro nos orienta a prestar
atencdo nas relagdes interpessoais - e, portan-
to, humanas - nos processos educativos. Como
afirmam os autores: "(...) nos parece relevante
comegar a estudar o ambito interpessoal das rela-
¢oes humanas que acontecem entre os membros
da comunidade universitaria como veiculo de
formacao ética".

Ao revisar propostas pedagogicas estéreis ba-
seadas na apropriacao da voz do estudante — e
intuindo, creio eu, a mudanga cultural propiciada
pela eletronalidade — Odette Vélez Valcarcel e
Daniel Dreifuss Escarate enfatizam a importancia
de recuperar o afeto nas salas de aula e mesmo
fora delas. Nessa perspectiva, a recuperagdo dessa
categoria é indispensavel para realmente atender
a alteridade, a diversidade, ao ser do outro.

Predicatividade, gratificagdo e economia con-
tinuam sendo principios semidticos — aplicaveis a
pedagogia — para garantir a aquisicdo dos sinais.
Em termos simples: nossas palavras devem ser
percebidas como verdades comprovaveis (predi-
catividade); o que dizemos deve garantir o prazer
do conhecimento (gratificagdo); e, finalmente, o
custo da aprendizagem deve estar relacionado aos
beneticios do que foi aprendido (economia).

Seremos os professores conscientes de algo
tdo simples assim? Estamos dispostos a admi-
tir que nossas verdades ndo sdo imutaveis como
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as escrituras sagradas? Teremos a coragem de
promover - dar e receber - afeto como elemento
garantidor do sucesso da comunicagdo educativa?

Portanto, leia este livro. Se vocé realmente
acredita que os alunos, em sala de aula, ndo sdo
apenas "livros abertos a serem preenchidos com
conteudos iluminados” pela soberba de nossos
conhecimentos, muitas vezes carente de base,
leia este livro porque ele trara de volta sentido
humano e ético ao seu trabalho em sala de aula.

Termino dizendo que, pessoalmente, ndo
acredito que a missao da universidade seja formar
"boas pessoas” ou "agentes para a transforma-
¢do social". Também ndo acredito que devamos
enunciar isso como uma exigéncia ética separada
do que compreende a formagao de um bom pro-
fissional. Ser um desses nos dias de hoje - e isso
me parece uma urgéncia académica — engloba
o anterior. E € por isso que nao acredito — e os
autores deste livro sabem e dizem — em cursos de
Etica conceituados como ilhas. Sei que os autores
podem nao expressa-lo, talvez, tao enfaticamente
quanto necessario, mas gostaria de permitir-me
interpretar livremente suas preocupagdes: todo
professor que entra em um espago educacional
ndo s6 deve ser um académico sélido com pensa-
mento autdnomo, mas também deve estar com-
prometido social e eticamente com o cuidado
dos outros, dos alunos. E entio uma questio — e
uma prioridade — selecionar, reter e incentivar
bons professores. E um bom professor sabe que
a educagdo nao é expressio, mas comunicagao.
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Vocé tem em maos um livro bem documen-
tado e, acima de tudo, proativo. Leia-o. Posso
garantir que seus alunos serdo diferentes se vocé
aplicar o que é dito aqui. E garanto que vocé mes-
mo se sentira um profissional melhor e um ser
humano melhor.

Como diz Jacques Derrida:

"A universidade deve (...), também, ser o
lugar onde nada esta seguro de ser questiona-
do, nem mesmo a figura atual e determinada
da democracia; nem mesmo aideia tradicio-
nal de critica (...) nem mesmo a autoridade
(...) do pensamento como questionamento".

Dr. Eduardo Zapata Saldana.





